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Повышение эффективности логопедической работы по формиро
ванию понимания речи у дошкольников с детским церебральным па- 
раличом является на данный момент одной из актуальных проблем 
логопедии. В теоретических источниках отмечается, что часто эта на
рушения обусловлены недостаточной сформ ированностью простран
ственных представлений.(Р.Е. Левина, Е.М. Мастюкова и др.). Анали
зируя данные специальной литературы об особенностях понимания 
речи при церебральном параличе, мы исходили из положения о том, 
что развитие ребенка с детским церебральным параличом, как и при 
любом другом варианте аномального развития, подчинено ряду общим 
и специфическим закономерностям.
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К числу общих закономерностей, характерных и для нормального] 
развития, относится последовательный, поэтапный характер психиче
ского развития, а именно, онтогенетическая последовательность фор~ 
мирования мотивов, средств и форм общения, взаимосвязь понимания; 
речи с развитием других сторон психики (когнитивной, речевой, эмо
ционально-волевой сфер), зависимость развития общения от социаль-' 
ных факторов.

В ряду особенных закономерностей, присущих всем видам ано
мального развития, в контексте нашего исследования представляют 
интерес ряд факторов, связанных с формированием понимания речи:

- трудности социальной адаптации, связанные с реакцией лично
сти на хроническую психотравмирующую ситуацию и ограничением 
возможности контактов;

- более длительные сроки формирования представлений об окру
жающей действительности;

- нарушение способности приема, переработки, сохранения и ис
пользования пространственной информации;

- потребность в педагогической помощи при формировании функ
ций, которые в норме формируются спонтанно.

В литературе отмечается, что невозможность детьми данной кате
гории делать понятные жесты, наблюдающиеся у них отклонения в 
развитии сенсомоторной сферы, кинестетического восприятия препят
ствуют полноценному развитию предметно-действенных средств об
щения. Ослабленная когнитивная деятельность, недостаток предметно! 
манипулятивной деятельности и коммуникативного опыта, малая ком
муникативная активность также отрицательно влияют на формировав 
ние пространственных представлений как основы понимания речи.

Полагаем, что при диагностике средств формирования простран
ственных представлений как основы понимания речи у детей с цереб
ральным параличом необходимо учитывать:

- сложную сочетанную структуру дефекта при церебральном' 
параличе, особенности моторного, когнитивного, речевого и эмоцио
нально-личностного развития, клинические особенности;

- уровень сформированное™ речи, а также особенности функ
ционирования периферического отдела речевого аппарата (дыхатель
ного, голосового и артикуляционного);

- уровень сформированности не только экспрессивной и им- 
прессивной речи, но и когнитивно-поведенческих предпосылок ком
муникативной деятельности;

- не только вербальные, но также и экспрессиво-мимические и 
предметно-действенные средства общения;
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- количественные и качественные характеристики симультан
ных объединений и сукцессивных последовательностей знаков;

- ведущую форму общения;
- активность ребенка в общении, использование им как реак

тивных, так и инициативных реплик.
При коррекции пространственных нарушений как основы понима

ния речи необходимо учитывать:
- механизм пространственных нарушений;
- «стартовое» состояние речи, неречевых функций и клиниче

ские особенности, влияющие на специфику коммуникативной дея
тельности;

- сформированность средств коммуникации и особенности их 
применения у конкретного ребенка;

- формирование когнитивно-поведенческих предпосылок ком
муникативной деятельности и импрессивной речи как исходные на
правления коррекционной работы;

- ведущую форму общения и последовательность появления 
форм общения в онтогенезе;

- постепенность внедрения вербальных знаков в симультанные 
объединения и сукцессивные последовательности знаков «протоязы
ка»; .

- переход от симультанных объединений к сукцессивным по
следовательностям знаков, от смыслового синтаксирования к семанти
ческому, от одноместных высказываний, передающих рему, к двухме
стным, а затем многоместным, передающим темо-ремические отноше
ния, с последующим указанием ролевого предназначения;

- переход от реактивного характера взаимодействия к инициа
тивному и совместному;

- модель общения «ребенок—взрослый» как исходную, осново
полагающую, на которой базируется формирование общения со свер
стниками.

В ходе аналитического обзора литературы по проблеме исследо
вания выявлено, что имеющийся исследовательский материал облада
ет существенным содержанием по самым разнообразным ее аспектам. 
Однако в научной литературе не определено содержание коррекцион
но-развивающей работы по формированию пространственных пред
ставлений как основы понимания речи у дошкольников с детским це
ребральным параличом с учетом их индивидуально-типологических 
особенностей в условиях интеграции педагогичес к ого процесса в до
школьном образовательном учреждении. Подчеркнем еще раз, что 
проблема формирования пространственных представлений как основы
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